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RESUMO

O artigo discute o papel desempenhado pelo ensino de histdria na educa¢do basica, através da
utilizacdo de elementos trazidos pela Nova Histéria Cultural. Buscamos relacionar como as nogdes
do passado, concebidas pelo professor de histéria, se relacionam com os conceitos de
representacdo social, monumentalidade e producdo da memdria social, ambos inscritos na
dimensdo da educacdo patrimonial e de uma perspectiva inovadora para o ensino da historia,
contribuindo, desta forma, para a formulacdo de estratégias metodoldgicas, na perspectiva de
desenvolver a regido de sua atuacdo profissional. Através das relagdes possiveis existentes entre
esses conceitos, acreditamos se tornar possivel, um ensino de histéria pautado ndo apenas no
estudo das fontes tradicionalmente concebidas pela escola (livro didatico, videos, etc.), mas
também no exercicio critico de interpretacdo sobre os lugares de memaria. Nossa pesquisa busca
contribuir para a criagdo de novas estratégias de ensino-aprendizagem da histdria, se propondo a
levar para a sala de aula novos elementos simbdlicos, como os monumentos histéricos e outros
diversos lugares de memaria, promovendo uma leitura critica dos espacos e ressaltando a educacao
patrimonial enquanto um vetor de inovacgdo para o ensino de historia para além da sala de aula.
Com isso acreditamos ser possivel lancar outros “olhares” sobre a producdo do espago geografico
no qual se insere o passado. Esses novos olhares, por sua vez, permitem ao professor de histéria
explorar novos objetos da histéria, muitas vezes renegados por outras fontes empregadas no
ensino da histdria na escola brasileira.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

E acertado dizer que tanto a memdria social quanto a produgdo dos sentidos interferem na
construcdo das representacées do passado que compdem o mosaico sobre o qual os estudiosos das
ciéncias humanas e, de forma especial, os historiadores se debrucam, tentando fazer, através de
suas proprias perguntas e métodos, uma possivel leitura do passado. O vinculo que se estabelece
entre as representacdes sobre o passado e o contexto em que essas sdo produzidas é fator
relevante na andlise que pretendemos fazer. Isso se deve, especialmente pelo fato dessas
representacdes terem servido de instrumento para a justificacdo de toda uma producado de saberes
gue, ao longo da evolucdo do saber, foram alvo de diferentes interesses e ideologias. Essas, por sua
vez, acabaram impondo determinadas visGes sobre o passado, que na maioria das vezes interfere
diretamente na forma como ensinamos a(s) histéria(s) na sala de aula.

Parte dessa analise — que discute a relagcdo entre a producdo do saber histdrico e seu ensino
— baseia-se na investigacdao das novas configuracdes sociais que expressam-se, materialmente,
(entre outros elementos) através da urbaniza¢do presente em nossa sociedade - e da construcdo e
nomeacdo de lugares — onde a histéria é celebrada e (re)lembrada através das geracdes que se
sucedem. Isso, em nossa sociedade é perceptivel na medida em que observamos a erecao de
monumentos e nomeacao de inumeros lugares e instituicdes, que tem significados os mais diversos
em nosso meio.

A producdo de determinadas narrativas sobre o passado passa, por assim dizer, por uma
complexa rede de comunicacdo e sofre — inevitavelmente — a interferéncia dos sujeitos — e também
de sua subjetividade — na producdo escrita sobre os fatos do passado. Assim, podemos afirmar
seguramente que o conhecimento sobre o passado, esta intimamente associado, a nocdo de
“selecdo” sobre aquilo que se quer mostrar e o que ndo se quer mostrar muitas vezes sobre esse
passado. Esses elementos sdao facilmente notados se realizarmos uma leitura mais atenta sobre
algumas fontes que nos revelam informacdes sobre os acontecimentos, tais como a producao
jornalistica, literaria e cinematografica.

As representacdes sociais construidas sobre o passado, bem como a forma como essas se

articulam com os conceitos de memdria e com a constru¢do dos lugares de memdria sdo o
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propdsito central da discussao que nos propomos a realizar. Afinal, a representacdo do passado, a
memoria e construcdo dos lugares de memoria, que nos levam a (re)lembrar sobre os feitos do
passado sdo, em nossa percepg¢do, os trés pontos de inflexdo que nos permitem melhor
compreender a dindmica de producdo do significado que cada lugar apresenta para os individuos
gue convivem em sociedade.

Consideramos que as representacdes sociais produzidas sobre o passado ndo estdo
desvinculadas do meio no qual sdo produzidas. Como explica Pesavento (2012), as representacdes
sociais estdo ligadas ao contexto socioecondmico, cultural e politico no qual elas sdo produzidas.
Tendo essa questdo como ponto de partida, procuramos compreender quais os fatores que
estiveram envolvidos na construcdo das representacdes sociais sobre o passado humano e de que
forma essas representacbes estdo — inevitavelmente - relacionadas a memdria coletiva da

sociedade que a produz.

2 A MEMORIA NA AULA DE HISTORIA: REPESSANDO O OBJETO

Na perspectiva apresentada por Pesavento (2002), para quem a memdéria é um elemento
indispensavel para se compreender a construcdo de representacdes sociais, € que iniciamos nossa
descricdo dos contextos nos quais se produzem diferentes representacbes sobre o passado.
Interessa-nos entender, por exemplo, como a memodria de sobreviventes de diferentes conflitos
que se sucederam ao longo da histéria humana produziram discursos e como esses, por sua vez,
foram decisivos para a construcao dos imaginarios sociais sobre o passado da humanidade.

Ja para Le Goff (2003), a memodria é um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, seja ela individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais das
pessoas e da propria sociedade. Nesse sentido, a memadria ndo é apenas conquista, mas também
um instrumento de poder. Existe uma luta pela dominacdo da recordacdo e da tradicao,
estabelecendo aquilo que deve ser lembrado e aquilo que deve ser esquecido.

Na histéria do Brasil, foram varios os exemplos dessa tentativa de construir uma nova
denominacdo para as localidades que presenciaram conflitos marcantes e que abalaram a vida de

seus moradores. Um desses exemplos pode ser encontrado no estudo realizado por Theodoro
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(1997) em relacdo a Canudos, na Bahia. A autora aponta para a importancia do “apagamento” do
local em que ocorreu o conflito em 1897. Numa tentativa de apagar da meméria coletiva o passado
de Canudos, o territério ocupado pelo arraial foi coberto pelas dguas do acude de Cocorobd em
1968, em pleno regime militar. Freqliientemente no periodo das secas, podem ser vistas na drea
cruzes, ossadas e cranios, muros, e pecas de artilharia.

Em nossa andlise, consideramos que as representacdes sociais construidas sobre os lugares
de memdria (que normalmente sdo identificados como os lugares onde o fato histérico aconteceu)
ndo se encontravam apenas em textos historiograficos, mas também em diferentes formas
narrativas. Tendo a concep¢dao de que as representacdes sociais apresentavam-se de diferentes
formas, procuramos analisar como diferentes veiculos de representacdo — textos historiograficos e
literarios, imprensa e cinema - acabaram difundindo determinadas concepc¢des e pontos de vista
sobre a histéria que serd “contada”.

A andlise das representag¢des construidas sobre o cenario e também sobre os personagens
centrais da historia nos faz refletir sobre o contexto em que cada autor se insere, e principalmente,
sobre os propdsitos que levam o autor a “contar” a histéria desta ou daquela perspectiva. Da
mesma forma, torna-se evidente, em alguns casos, a preocupagdo por parte dos autores em
legitimar sua versdo sobre os fatos narrados, recorrendo a testemunhos orais ou até mesmo a
referendar documentos cuja legitimidade muitas vezes poderia ser questionada. Esta é, sem
duvida, uma das questdes mais intrigantes da histéria e que, naturalmente, interfere no ato de
ensinar histdria, uma vez que a histéria a ser ensinada na sala perpassa por toda essa producao,
gue carece de uma discussao epistemoldgica mais aprofundada.

Isso também nos faz pensar naquilo que Pollack (1989, p.04) chamou “de trabalho de
constituicdo e de formalizagdo das memdarias.” Segundo ele, para que nossa memoria se beneficie
da dos outros, ndo basta que ela nos traga apenas o testemunho, mas sim que esta encontre
muitos pontos de convergéncia entre aquilo que queremos afirmar e as memdrias de nossos
testemunhos. Somente a partir do encontro dessas memdrias é que podemos reconstruir as

lembrancas do passado sobre uma base comum.
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Procuramos compreender como diferentes autores — que produzem os discursos da histéria
e, portanto, daquilo que chamamos de producdo historiografica - procuram respaldar seus
discursos a partir de testemunhos e diferentes tipos de fontes, que procuram dar veracidade as
suas narrativas. As representacdes sociais construidas sobre o passado histdrico permitem-nos
ainda pensar naquilo que Pollack denominou de “trabalho especializado de enquadramento”
(Ibidem, p.11). De acordo com o autor, a memdria é alvo de manipulagdes e defesa de interesses
pessoais e coletivos, estando necessariamente relacionada com o contexto e com a época em que
foi produzida.

Quanto a essa questdo, observamos que as representacdes construidas sobre o passado e
gue se revelam presentes nos livros didaticos de histdria — fonte de pesquisa e de estudo presente
no cotidiano da sala de aula - inserem-se precisamente nesse contexto, no qual a memoria é,
muitas vezes, manipulada de forma que a imagem produzida sobre os fatos é enquadrada segundo
os objetivos de cada autor e de acordo com sua época. Com isso, torna-se significativo o
guestionamento acerca do processo que envolve a analise dos diferentes veiculos de representacado
(documentos, filmes, imagens, livros, etc.) sobre o passado, observando em cada um deles a forma
como retratam os lugares da histéria, seus protagonistas e seus diferentes enredos.

Considerando as afirmagOes de Pollack, podemos ainda analisar as representa¢Ges sociais
ligadas aquilo que Seixas (2004, p.53) descreveu como um conjunto de interesses coletivos, no
“qual lembramos menos para conhecer do que para agir.” Segundo a autora, a memaria esta menos
ligada ao processo de entendimento do passado, mas sim diretamente identificada com os
interesses que fazem as pessoas lembrarem de um determinado fato. Nesse sentido, a memoria
pode ser manipulada de acordo com os interesses de determinados grupos e de determinadas
épocas. O mesmo, podemos dizer, ocorre na sala de aula, na medida em que o professor de histéria
é esse elemento mediador, que ao tratar com as fontes, acaba interferindo também no processo de
construcdo do conhecimento de seus alunos sobre o passado em questdo. De acordo com Seixas
(2004) n3do existe uma memoaria desinteressada. Ao contrario, a memoria teria um destino pratico,
realizando a sintese do passado e do presente visando ao futuro, buscando os momentos passados

para deles se servir.
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Relacionado com essa questdo que envolve a memodria coletiva e a construgdo das
representacdes sobre o passado nas aulas de histéria, devemos atentar para o estudo realizado por
Bourdieu (1998), que nos mostra como a producdo de discursos estd diretamente ligada ao
contexto no qual estes se fazem presentes. Inseridos no campo das rela¢des de poder, os discursos
procuram estabelecer uma determinada ordem das coisas, seguindo interesses de ordem politica,
econdmica, social e cultural. Para Bourdieu, a producdo dos discursos ndo ocorre de forma
“inocente nem inconsciente” mas sim como resultado de interesses de determinados grupos,
detentores de um poder simbdlico (BOURDIEU, 2001). Segundo ele, esse poder age sobre as
estruturas sociais, impondo uma determinada visdo dos fatos, transformando-os em “verdades
absolutas”.

Outro elemento de fundamental importancia para nosso estudo é a compreensao de como
se torna possivel a difusdo das representagOes sociais sobre o passado, produzidas por diferentes
autores. Entende-se aqui como autores ndo apenas os autores dos materiais didaticos
propriamente selecionados e adotados pelos professores de historia, mas também a propria autoria
das fontes primdrias analisadas e utilizadas como recursos pedagdgicos para suas aulas. A prépria
corrente tedrica e a visdo que essas impdem sobre a histéria sdo, em nosso entendimento,
determinantes no “tipo” de conhecimento sobre o passado que estara presente na sala de aula. E
correto afirmar que o professor, inevitavelmente, ao “escolher” suas fontes e seus autores, realiza
consciente ou inconscientemente essa definicdo, o que naturalmente implica em escolhas em seu

fazer pedagdgico do fazer histéria na sala de aula.

3 A ANALISE CRITICA NAS AULAS DE HISTORIA

Acreditamos que as representacdes sociais produzidas sobre o passado e, de forma especial
€m nosso caso, sobre o processo que envolve o ensino da histdria no contexto escolar, vinculam-se
a esse campo de poder (pedagdgico), no qual determinadas ideias podem ser ditas e outras
precisam ser silenciadas. Isso poderia ser exemplificado se tomarmos o periodo militar na histéria

brasileira, no qual determinadas interpretacdes e visdes ndo podiam ser “ditas” na sala de aula,
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uma vez que o regime politico e a ideologia do periodo as consideravam ofensivas ao sistema em
que se vivia.

Procurando realizar uma discussdo de carater interdisciplinar sobre o ensino da histéria na
atualidade, buscamos também nos estudos realizados por Leenhardt (2004), algumas contribuicdes
sobre as leituras que podemos fazer do passado. Para ele a literatura exerce um papel fundamental
na formacdo dos imagindrios sociais, na medida em que expde a opinido do autor, ao mesmo
tempo em que se apresenta descompromissada com a “verdade” dos fatos historicos.

Outra questdo que nos parece ndo poder faltar no debate sobre a histéria e seu ensino é a
producdo da imagem dos herdis. Esse fato que, durante muito tempo, habitou as paginas de muitos
livros didaticos e que, era antes de tudo, reflexo de determinadas vertentes da historiografia. Essas,
por sua vez, acreditavam que a histdria era explicada fundamentalmente, através das acdes de
personagens herdicos, que assim determinavam os acontecimentos e os resultados dos percursos
trilhados pela humanidade.

A construcao da imagem herdica envolve diversos aspectos e demonstra, por parte de
guem o produz ou o difunde (e nesse caso de forma especial temos o papel do professor de
histéria) uma intencionalidade. Parece-nos que a questdo central do debate reside entre aquele
professor que estd preocupado em ensinar a historia dos vencedores (e, portanto, reafirma a visdo
dos herdis) ou aquele que procura, a partir da duvida posta sobre os supostos herdis do passado,
guestionar seus alunos quanto aos acontecimentos e o contexto em que esses foram produzidos.

Nessa mesma linha interpretativa, poderiamos acrescentar a analise das representacdes
sociais, construidas sobre os cenarios em que se inserem esses acontecimentos do passado. Sobre
eles, identificamos diferentes narrativas, que se fazem pressentes nas mais variadas obras que
tratam da histéria e que, em diferentes momentos, procuraram caracterizar o espaco geografico
onde se desenvolvem a histéria a ser contada. Entretanto, a falta de uma leitura critica sobre esse
aspecto, muitas vezes impede a compreensao dos fatos e da propria relagdo que se estabelece
entre a prépria histéria e a dimensao fisica do espaco.

Constatamos que determinados lugares — que aqui iremos chamar de lugares de memdria,

em razdo destes se constituirem em lugares de lembranca — sdo representados através de
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diferentes veiculos de representacdo, tais como os documentos, os textos historiograficos e
literarios, a imprensa e, ainda, o cinema, que muito tem produzindo atualmente uma sensacdo de
“verdade e autenticidade” a certos acontecimentos do passado, algo sem duvida sobre o qual
precisamos observar mais atentamente. A producdo de imagens sobre os lugares da histdria e
presentes nessas diferentes fontes e, que por sua vez, se traduzem em “discursos” sobre esse
passado imprimem certas visdes do passado.

Mais um aspecto importante a ser considerado é o da producdo das diferentes
representagdes sobre os personagens historicos. Encontrados, muitas vezes em lados opostos,
personagens que rivalizam e que sdao mostrados como “os Unicos” responsaveis pela producdo do
enredo da histdria que estd sendo contada, acabam tendo seu perfil e suas aces interpretadas a
partir de diferentes angulos. Nesse caso, os personagens mostrados sao antagbnicos, em que a
narracao das virtudes de um serve de desqualificacdo para o outro, ja que se encontram “de lados
opostos” no conflito. Tanto o “mocinho” quanto o “bandido” da histdria produzida por esse
discurso sobre o passado tem suas representacdes construidas, a partir do contraponto, que é
estabelecido entre ambos os personagens.

De acordo com nossa andlise, parte das narrativas construidas sobre o passado — e que se
manifestam materialmente nos textos de histdria e na criacdo e nomeacao dos lugares (fisicos) da
memoria (como as pragas, monumentos e diferentes espacos sociais) procuraram incutir no
imaginario do leitor a nocdo de “verdade”, fazendo com que o discurso do autor pareca e assuma a
condicdo de descricdo fiel dos seus personagens e fatos. Afinal, o que se quer através disso é
produzir uma sensacdo de “fidelidade” em relacdo aquilo que esta sendo narrado pelo texto de
historia. Como nos ensina Carvalho (1990, p. 11), “os tracos de heroismo, de virtudes civicas,
oferecidos aos olhos do povo, eletrificam suas almas e fazem surgir as paix6es da gldria, da devocao
a felicidade de seu pais.”

Na medida em que consideramos a dindmica que envolve a producdo (e difusdo) de imagens
e ideias sobre o passado e que se tornam perceptiveis na sala de aula, na medida em que o
professor (enquanto ser social) também muitas vezes assume posicées e realiza — algumas vezes —

leituras pessoais sobre esse passado que esta sendo “ensinado”. Essa visdo de ensino de historia,
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que prioriza 0s personagens centrais e os coloca no pantedo dos herdis é, em nosso entendimento,
uma visao distorcida da realidade e muito contribui para a difusao de um conhecimento parcial e

acritico da realidade.

4 DESPERTANTO “OUTRAS HISTORIAS”

A partir das inquietacdes manifestadas até aqui é que refletimos sobre aquilo que
Halbwachs (2004, p. 150) chama de memdria coletiva. Para esse estudioso da questdo da memaria
e de sua relagdo com a producdo do conhecimento histdrico é fundamental observarmos algumas
questdes. Halbwachs mostra como os lugares desempenham um papel fundamental na construcao
da memoédria coletiva. Para ele, os lugares que percorremos nos fazem lembrar de fatos ocorridos no
passado e, assim, contribuem para a construcdo da memoria coletiva. A construcdo de
monumentos, a denominac¢do de lugares e a preocupac¢do com a valorizacdo de personagens do
passado estdo diretamente associadas a uma memodria coletiva. Quando uma comunidade elege
seus lugares de memadria e também seus simbolos e herdis - que passam a representa-la — pode-se
perceber os condicionantes que estiveram envolvidos nesse processo de construcdo das
representacoes.

Tendo essas questdes como problema, procuramos discutir como os diferentes temas
ensinados na histéria (como disciplina no curriculo escolar) passaram — e continuam passando — por
um processo de (res)significacdo. Coerentes com uma nova visdo interpretativa da histéria, os
lugares de memodria tem uma fungao importante na difusdo e na consagracao das imagens
produzidas sobre o passado — desde que esta reconheca estes lugares como portadores de
significado.

Para Carvalho (1990, p.13), os imaginarios ndo sdo resultado de um trabalho inconsciente,
dissociado do contexto e das aspiracles ideolégicas de sua época. Ao contrario, os imaginarios
sociais sdo, sem duvida, resultado da manipulacdo de determinadas versdes sobre o passado, que
procuram dar veracidade através da veiculacdo de simbolos e de diferentes narrativas ou imagens
sobre um determinado fato do passado. A partir da compreensdo das condicdes e dos interesses

gue estdo presentes em cada época é que podemos analisar os diferentes lugares de memoria,
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como resultado daquilo que determinados grupos procuram imprimir como noc¢do de “verdade”. A
criacdo dos lugares de memaria atuam nesse sentido, de (re)lembrar e manter viva na memaria das
pessoas aquilo que se quer mostrar e aquilo que se quer “apagar” da memdaria social.

Como exemplo disso, poderiamos citar a despreocupacao que ainda se verifica no contexto
brasileiro, no qual a preservacdo dos acervos, dos museus e até mesmo dos monumentos histdricos
situados em espacos publicos ndo recebem o devido tratamento e cuidado com a preservacao.
Parte disso revela aspectos ideoldgicos que consideram como ndo importante se preservar “esses
ou aqueles” vestigios do passado.

Ainda, de acordo com Halbwachs (2004, p.30) nossas lembrancas “permanecem coletivas, e
elas nos sdo lembrancas pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s nds
estivemos envolvidos, e com objetos que sé nds vimos.” Halbwachs mostra como a meméria nao é
resultado de um trabalho individual, mas sim resultado do trabalho coletivo. Para o autor, a
memoria, inserida no meio social, é construida coletivamente.

E nesse sentido que destacamos a criacio dos diferentes lugares de memoria
(monumentos, pracas, instituicdes, etc.) e os vinculamos ao processo de (res)significacdo da
historia, uma vez que os tomamos como evidéncia das visdes e dos sentimentos coletivos que se
faziam presentes na época de sua criagdo (MENESES, 2004, p. 87).

Embasamos nossa andlise sobre os monumentos historicos que nos levam a refletir e
(re)lembrar sobre os fatos do passado a partir dos estudos realizados por Choay (2001). De acordo
com essa autora, o sentido original do termo “monumento” é do latim monumentum. Este, por sua
vez, deriva de monere, que significa advertir ou lembrar. Para a autora, o monumento tem como
propdsito essencial ndo apenas o de apresentar ou dar uma informacdo neutra. Ao contrario, o
monumento tem, segundo Choay, a intencdo de tocar uma memoria viva pela emocdo.
Consideramos que os monumentos construidos pela comunidade ndo estdo dispostos de forma
inocente ou desprovidos de significacdo, mas sim diretamente relacionados com a histdria da
comunidade que os erigiu.

Eis um dos sentidos da educacao patrimonial, compreendida como uma estratégia do ensino

de histéria para “fora da sala de aula” — contribuindo para a promocado do desenvolvimento de uma
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regido — na medida em que busca “educar os olhares” e as posturas cidadas frente a conservacgao e
a preservacao do patrimoénio cultural regional.

Evidencia-se a eficicia simbdlica exercida pelos monumentos. Localizados estrategicamente
no espaco social das cidades, os monumentos representam formas de pensar, sentir e expressar os
valores coletivos, permitindo pensar em formas de valoracdo e producdo de sentido das diferentes
manifestacGes culturais — materiais e imateriais — de um comunidade, em suas escalas local e
regional.

Em razdo disso, a histdria local de uma vilarejo, de uma cidade ou até mesmo a histéria
regional (como é o caso da histéria do Rio Grande do Sul) — sobretudo aquela transmitida
oralmente pelas sucessivas geracdes também s3o alvo de manipulacbes e até mesmo
(res)significacdes ao longo do tempo. Desta forma, a mudanca do paradigma do ensino de histéria
permite repensar o local e o regional, produzindo novos significados, a partir do exercicio critico
do “pensar a histéria”. Para tanto, cabe ao professor, também mudar e repensar seus (velhos)
paradigmas.

Cabe aqui lembrar um outro privilegiado espaco de fabricacdo de alteridade, que é a
literatura, que apresenta protagonistas de determinados periodos da histéria como herdis ou
bandidos. Essas visGes polarizadas, entre “o bem e o mal”, sdo responsaveis, em grande medida,
pela construcao do imagindrio social sobre o passado, que se assentara sobre sua desqualificacdo
social. Verificamos, nesse caso, o estabelecimento de um “didlogo entre passado e presente”
(BARREIRA, 2003, p. 315), em que o passado serve de elemento essencial para justificar as acGes
do presente.

O diadlogo que se estabelece entre o passado e o presente que se estd vivendo, produz um
“discurso” sobre o passado. Um discurso — é preciso lembrar — circunstanciado pelos diferentes
contextos e pelas multiplas interlocucdes, dependente diretamente da 6tica de quem esta “lendo”
os vestigios do passado. Nessa perspectiva de discutir criticamente a producdo dos diferentes
discursos sobre o passado (sejam eles documentos, monumentos ou os mais diversos lugares de
memoria) destacamos aquilo que Chartier (2002) refere-se quando trata das inumeras

possibilidades de leitura de um simbolo, afirmando que este nunca é “lido” de uma Unica maneira.
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Segundo Chartier, existem diferentes formas de interpretacdo de um simbolo, sendo que
sua leitura estd diretamente vinculada ao contexto no qual o observador esta inserido, bem como
ao olhar que este langa sobre o objeto em questdo. Dai, a origem das multiplas interpretacdes que
dao significados diferentes a esses simbolos. Consequentemente, pode-se dizer que os simbolos
construidos sobre o passado a finalidade de “educar” os olhares de uma comunidade, interferindo
de forma determinante no “tipo” de historia que esta se ensinando.

Acreditamos ser valido agregar a essa discussdo em torno dos simbolos e sua difusdo
através do ensino da histdria, a questdo que envolve as rupturas e a constru¢cdo de novas
“tradigcdes” pelas sociedades em momentos de transformagdes rapidas. Para tanto, concordamos
com Hobsbawn (1997), na medida em que critica a forma como muitas sociedades manipulam
indiscriminadamente os discursos sobre seu passado. Partindo das colocagbes feitas por
Hobsbawn observamos uma clara relagdo entre os discursos produzidos sobre o passado (e que se
manifestam nos textos diddticos e nos mais diferentes fontes de estudo empregadas pelo
professor de histdria na sala de aula) e a invencao — e difusdo — de determinadas verdades sobre
esse passado, influenciando a construgao do imaginario.

O imaginario, vale lembrar, tem como um de seus pontos de referéncia — e de lembranca —
os lugares de memdaria, na expressdo de Nora (1993, p.25), para quem “a memdria pendura-se em
lugares assim como a historia em acontecimentos.” Acreditamos que simbolos, como o hino, a
bandeira e a propria criagdo de monumentos, assim como a renomeacao dos lugares de meméoria,
gue passaram a contar com nomes que referendavam personalidades e feitos, desempenharam
papel fundamental na producdo do conhecimento sobre o passado.

Os lugares de memoria — espalhados pelas nossas cidades — constituem-se, dessa forma,
em materializagGes dos sentimentos e dos interesses predominantes em cada época. Sentimentos
e interesses que acabaram por determinar a condenacdo ou a celebracdo, a memodria ou o

esquecimento dos episddios e de seus personagens.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Finalmente, podemos afirmar que a discussdo que nos propomos a fazer nesse exercicio
sobre o “fazer da histéria” na sala de aula teve como desafio maior articular diferentes questoes
gue implicam no fazer pedagdgico do professor de histéria na atualidade. Articular questdes de
cunho metodoldgico com concepcbes de educacdo patrimonial, observando nos lugares de
memoria da histdéria possibilidades de exploracdo dos sentidos produzidos sobre o passado e
identificar nesses lugares possibilidades de interpretacao sobre personagens e fatos encobertos

III

pela historiografia “tradicional” foram algumas das provocagdes que procuramos trazer com essa
discussao.

Através da andlise mais atenta sobre as produgdes sobre o passado buscamos interrogar
sobre as condi¢cbes em que os “discursos da histéria” sdao produzidos. A difusdo de determinadas
visdes (muitas vezes parciais) sobre esse passado a ser ensinado na sala de aula pode trazer, como
consequéncia, o ensino de uma histéria desprovida de criticidade e inserida num contexto de
anacronismo. Ao contrario, a interpretacdo racional e critica por parte do professor e a escolha de
fontes que corroborem para o desabrochar de uma visdao complexa e desafiadora sobre o passado,
produzirdo “novos discursos” sobre essa histéria pesquisada na sala de aula.

Se por um lado eles correrdo o risco de continuarem sendo “visdes” sobre esse passado, ao
menos trardo a tona novas “possibilidades de se enxergar” esse passado, através de novos
“Oculos”, com novas lentes sobre o passado humano, ainda que algumas vezes ofuscado por
diferentes condicionantes histéricos.

Observar e analisar criticamente os “lugares de memdria”, presentes nas escalas local e
regional sdo, sem duvida, proposicdes necessdrias do professor de histdria, desde que este se
mostre efetivamente preocupado com as novas questdes do ensino de “sua darea do
conhecimento”. Promover o olhar critico sobre o lugar é, em nosso entendimento, um vetor
fundamental daquilo que consideramos um dos caminhos do desenvolvimento regional. Desta
forma, a regido em que se vive toma relevo e importancia, articulada com a dindamica que envolve

a compreensdo da histéria, em suas diferentes escalas, desde a local até a global.
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